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RESUMO

Motivada pelo fato de o Brasil ser campe&o mundial em evasé@o
escolar (VIEIRA, 2018), esta pesquisa buscou identificar quais os
principais fatores atribuidos pelos estudantes como causadores
da evaséo do curso de Ciéncias Contabeis de uma universidade
federal gaucha. Considerando-se a teoria da atribuigdo causal
como perspectiva tedrica e a literatura sobre determinantes da
evasio, desenvolveu-se um levantamento, por meio de questio-
nario eletrénico. A pesquisa permitiu 0 mapeamento da percep-
¢ao de 116 evadidos, de um universo de 552 estudantes que, no
periodo de 2009 a 2018, deixaram o curso de Ciéncias Contabeis
de uma instituicio federal de ensino superior por diferentes mo-
tivos. Os dados foram analisados por meio da técnica de Andlise
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Fatorial Exploratéria. Os achados indicam que a ocorréncia da
evasdo se mostra concentrada (82,35%) nos quatro primeiros
semestres do curso e as principais causas atribuidas a evaséo
foram a dificuldade de relacionamento com os professores, o in-
teresse em outro curso, as dificuldades financeiras e a auséncia
da perspectiva do mercado de trabalho. De forma geral, os re-
sultados indicam que 71% da variancia total sdo explicados por
quatro fatores, a saber: metodologia do curso e o corpo docente
(29,46%), escolha do curso (16,80%), tempo, dinheiro e salude
(15,76%) e, carreira e mercado de trabalho (9,04%). Conclui-se,
com base nas causas apontadas e na Teoria da Atribuicao Cau-
sal, que o insucesso académico ndo desperta a culpa e a baixa
autoestima dos evadidos, e sim o sentimento de revolta e raiva.
Verifica-se também que os evadidos possuem uma expectativa
positiva, ou seja, acreditam que podem alcangar sucesso acadé-
mico se modificarem seus comportamentos futuros.

Palavras-chave: Evasdo, Teoria da Atribuicdo Causal,
Determinantes da Evasao.

ABSTRACT

Before the fact that Brazil is a world champion in school drop-
outs (VIEIRA, 2018), this research sought to identify the main fac-
tors contributing to evasion according to students of Accounting
Sciences at a federal university from the state of Rio Grande do
Sul. This study was conducted with data collected by means of
an electronic questionnaire, enabling the mapping of the percep-
tion of 116 evaders from a universe of 552 students who left the
Accounting Sciences course of a federal institution of higher ed-
ucation from 2009 to 2018 for different reasons. Based on the
literature on determinants of evasion and the theory of causal at-
tribution, data underwent exploratory factor analysis. The findings
indlicate that evasion occurs chiefly in the first four semesters of
the course (82.35%), and the main causes were difficulties in rela-
tion to professors, interest in another course, financial problems,
and lack of labor market perspective. The results indicate that 71%
of the total variance is explained by four factors: course method-
ology and teaching staff (29.46%); course choice (16.80%); time,
money, and health (15.76%); and career and labor market (9.04%).
The identified causes show that evaders experience no guilt or low
self-esteem due to academic failure, but rather the feeling of revolt
and anger. They also show a positive expectation towards their fu-
ture academic success provided that they modify their behaviors.

Keywords: Evasion, Theory of Causal Attribution, Determi-
nants of Evasion.
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1 INTRODUCAO Neste contexto, a fim de minimizar os prejuizos causados
pela “fuga” dos estudantes, destaca-se a relevancia da utili-
A evasao escolar € um fenébmeno conhecido e estudado mun- zacao de uma vertente tedrica comportamental para o estudo,
dialmente. Isto se da devido as problematicas que o circundam. haja vista que os motivos que levam os individuos a desistirem
As instituicdes de ensino, em geral, sdo afligidas pela evaséo; de seus cursos podem variar em fungdo de aspectos pessoais.
no setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido Segundo Nascimento (2016), a Teoria da Atribuicdo Causal
retorno, no setor privado, € uma importante perda de receitas. (TAC) tem sido utilizada para explicar e compreender como
Em ambos os casos a evasdo é uma fonte de ociosidade de as pessoas interpretam os determinantes de seu sucesso ou
professores, funcionarios, equipamentos e espaco fisico (DIAS; fracasso em situagdes de desempenho. Além disso, para Weiner
THEOPHILO; LOPES, 2010; SILVA FILHO et al., 2007). (2000), o conhecimento sobre as atribuicbes de causalidade
Além disso, do ponto de vista do aluno, iniciar, mas néo pode oferecer subsidios para melhores desempenhos acadé-
terminar um curso de graduacao, também gera custo. Nao micos e possibilitar também a diminuicdo das taxas de evasao.
somente recursos financeiros pessoais investidos pelo préprio A contribuicdo almejada em relagéo a TAC também permeia
estudante, mas também o tempo destinado as atividades da o fato de que, as atribuicbes de causalidade inapropriadas
graduacdo ndo concluida (CUNHA; NASCIMENTO; DURSO, estdo sujeitas a mudangas (HATTIE; BIGGS; PURDIE, 1996),
2016). Para Silva Filho et al. (2007) a evaséo vai além de um assim, pode servir como base para reflexdes e escolhas por
problema econdmico, as perdas de estudantes que iniciam e parte do corpo docente e discente, no intuito de minimizagao
nao concluem seus cursos sdo também desperdicios sociais da evasédo. Nesta perspectiva, mediante o conhecimento das
e académicos. Adicionalmente, as desisténcias podem causar causas atribuidas aos fatos em questédo, torna-se possivel
problemas psicolégicos aos estudantes. trabalhar nos principais pontos para reverter este cenario
Desde a década de 1970, nos Estados Unidos, ja se estuda- (PERRY et al., 1993; SCHUNK; COX, 1986).
vam modelos de impacto sobre a evasdo no ensino superior. Diante do exposto, busca-se responder a seguinte questao de
Estes tém por intuito explicar e prever os determinantes da pesquisa: Quais os principais fatores atribuidos pelos estudantes
permanéncia dos estudantes no ensino superior como subsidio como causadores da evasdo do curso de ciéncias contabeis de
para a elaboragao de programas de retencdo (POLYDORO, uma universidade federal gaticha? Para isso, tem-se como obje-
2000; TINTO, 1975, 1982). No entanto, no Brasil, embora a tivo geral identificar os principais fatores aos quais os estudantes
evasdo ja estivesse sendo apresentada como um indicador atribuem a causa de terem evadido do curso e, como objetivos
do Programa de Avaliagdo Institucional das Universidades especificos: (a) Identificar os alunos que abandonaram o curso
Brasileiras (Paiub) e como uma preocupacéo do Ministério de a partir de 2009; (b) Interpretar os achados relativos aos fatores
Educacgao (MEC), o marco para os estudos deste fendbmeno se que contribuem para evasao, a luz da teoria da atribuicao causal.
deu em fevereiro de 1995. Nesta data ocorreu a realizagao do A pesquisa € estruturada em cinco se¢des. Na primeira,
Seminario sobre Evaséo nas Universidades Publicas Brasileiras, aborda-se o problema, a justificativa e os objetivos. O referencial
promovido pela Secretaria de Educacéo Superior (Sesu) e pelo tedrico corresponde a segunda segéo e é subdividida em: Evaséo,
MEC. Neste evento criou-se a Comissao Especial de Estudo Teoria da Atribuicao Causal e Estudos Anteriores. Na se¢éo 3
sobre Evasdo (CEEE) (POLYDORO, 2000). descrevem-se os procedimentos metodoldgicos utilizados. Na
A CEEE objetivou encontrar um conceito comum e analisar o secao 4, tem-se a andlise e discussao dos resultados. Por fim,
fendmeno da evasao, a partir de uma metodologia Unica a ser na secao 5, sdo apresentadas as consideragdes finais.

utilizada pela Instituicdo de Ensino Superior (IES), na busca de
propostas para a diminuigdo dos indices de evasdo observados
(POLYDORO, 2000). Segundo especialistas que participaram 2 REFERENCIAL TEORICO
de audiéncia publica na Comissdo de Educacédo do Senado

(CES), realizada no dia 25 de abril de 2018, o Brasil € campeao O referencial tedrico apresenta a discussao dos principais

mundial em reprovacgéo e evasao escolar (VIEIRA, 2018). conceitos, causas e impactos da evasdo no ensino superior.
O dado é preocupante, tendo em vista todos os problemas Concomitantemente, é contextualizada a Teoria da Atribuicédo

e desperdicios (citados anteriormente) ocasionados pelo fené- Causal e suas relagdes e contribuicées para com o fendbmeno

meno. Isto reforca e justifica aimportancia de se entender o que estudado. Em adicéo, séo discutidos estudos desenvolvidos

leva os alunos a evadirem dos seus cursos. Adicionalmente, sobre o tema.

este estudo justifica-se por intermédio do argumento de Cunha,

Nascimento e Durso (2016), os quais citam que embora existam 2.1 Evasao

diversos artigos na tematica sobre evasédo no ensino superior

publico, as investigacdes relacionadas a ciéncia contabil ainda A evasao educacional € um fenémeno social que vem sendo

sdo incipientes. E, além disto, apesar das similaridades na estudado com a perspectiva de obtengdo de um diagndstico

evasdo dos diferentes cursos, sabe-se que no contexto dos que possibilite intervengdo na sua ocorréncia. Para Faggiani

estudantes de contabilidade, em que consideravel parte dos (1994), a evasao representa uma interferéncia negativa na efi-

alunos estuda e trabalha, o fato possa causar particularidades ciéncia da IES, visto que corresponde a perdas de investimento

nos achados em relagéo as demais areas (PELEIAS et al., 2008). e recursos humanos para o futuro.
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A Comissao Especial de Estudo sobre Evasao (ANDIFES,
1996) define o fendbmeno a partir de trés niveis: a evaséo de
curso, da instituicdo e do proéprio sistema. A evasdo do curso
€ conceituada como a saida definitiva do aluno de seu curso
de origem, sem conclui-lo; pode caracterizar-se pelo aban-
dono (o aluno deixa de matricular-se), pela desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopgéo (mudancga de curso), ou exclusdo por
norma institucional da IES. A evaséo da instituigéo é definida
como o desligamento do aluno para com a IES a que estava
matriculado, e a evasao do sistema como o abandono, definitivo
ou temporario, do ensino superior.

A definicdo de evasdo ndo é consensual entre os pesqui-
sadores do tema. Segundo Gaioso (2005), a evasdo escolar
compreende a interrupgéo no ciclo de estudos; para Kira (1998)
representa a fuga de alunos; enquanto Cardoso (2008) identifica
diferentes formas de evasdo: a aparente e a real. A primeira
representa a mobilidade de um curso para o outro, e a segunda
a desisténcia do aluno em concluir o ensino superior. Silva
Filho et al. (2007) apresentam conceitos similares a Cardoso
(2008), e definem a evasédo anual (compreende a diferenga entre
alunos matriculados de um ano para o outro) e a evaséo total
(compara o numero de alunos matriculados com o numero
final de concluintes do curso).

Segundo Polydoro (2000), a falta de consenso a um conceito
comum gera definicdes ambiguas, metodologias imprecisas de
coleta de dados, resultados que impossibilitam a comparabilidade
das informacgdes e, por consequéncia, impedem a obtencédo de
indicadores gerais relativos ao abandono dos discentes.

A CEEE buscou enfatizar as andlises da evaséo nos cur-
sos. Tendo isto definido, foi tragada uma metodologia que
abrangesse mais adequadamente o universo e a diversidade
de informagdes disponiveis. Dessa forma, o célculo da evasédo
se expressa pela diferenca entre o nimero de ingressantes
no ano-base, o nimero de diplomados e o numero de alunos
retidos, isto é, que seguem matriculados. O resultado da sub-
tracdo é dividido pelo numero de ingressantes.

E necessdrio ressaltar que esta metodologia leva em conside-
racao uma série histérica de dados sobre uma geragé@o/turma de
alunos ingressantes e o tempo maximo de integralizag&o curricular.
Cabe ressaltar que o método € um balizador do desempenho dos
cursos das Instituicoes de Ensino Superior Publico (IESP), em nivel
nacional, pois permite determinar os percentuais de diplomacéo,
retengdo e evasdo de cursos de uma so vez; além de possuir um
carater de comparabilidade (ANDIFES, 1996).

No entanto, sua aplicacdo demanda obtengéo de uma grande
série de dados, visto que se faz necessario o histérico dos dados
de toda uma geracgéo (desde o inicio do curso até o ano da con-
clusao). Além disso, para uma analise pontual de um determinado
curso, por exemplo, a verificagdo do indice de evaséo de deter-
minado ano do curso de uma IES especifica, o método nao teria
aplicabilidade. Logo, para obter esse dado pontual necessita-se
de outras metodologias ndo consideradas pela comisséo.

Para a CEEE (ANDIFES, 1996), os indices da evasao devem ser
entendidos como um passo inicial para as analises dos fatores
motivadores do abandono escolar, e esses fatores podem ser
de carater interno as instituicoes ou externos a elas. As causas

Pensar Contabil, Rio de Janeiro v. 23, n. 81, p. 25-35, mai./ago. 2021

internas atribuem-se as caracteristicas especificas da estrutura
de cada curso, e as externas, as relacionadas com variaveis eco-
némicas, sociais, culturais, ou mesmo pessoais dos discentes.

Na Tabela 1 apresenta-se um conjunto de fatores que con-
tribuem para evaséo. Tais fatores séo classificados em trés
ordens: os relacionados ao préprio estudante, relacionados ao
curso e a instituicéo e, finalmente, aos fatores socioculturais
e econOmicos externos.

Tabela 1: Fatores que contribuem para evasao

Fatores referentes as caracteristicas individuais
do estudante: relativos a habilidades de estudo; per-
sonalidade; formagao escolar anterior; escolha precoce
da profissao; dificuldades pessoais de adaptagéo a vida
universitaria; incompatibilidade entre a vida académica
e as exigéncias do mundo do trabalho; desencanto ou
desmotivacdo dos alunos com cursos escolhidos em
segunda ou terceira opgao; dificuldades na relagcao
ensino-aprendizagem, traduzidas em reprovagdes cons-
tantes ou na baixa frequéncia as aulas; desinformacao a
respeito da natureza dos cursos; descoberta de novos
interesses que levam a realizagdo de novo vestibular.

Fatores internos as institui¢coées: peculiares a ques-
tdes académicas; curriculos desatualizados, alongados;
rigida cadeia de pré-requisitos, além da falta de clareza
sobre o préprio projeto pedagdgico do curso; questoes
didatico-pedagdgicas: por exemplo, critérios imprdéprios
de avaliacdo do desempenho discente; falta de formacéo
pedagdgica ou desinteresse do docente; auséncia ou o
pequeno numero de programas institucionais para o es-
tudante, como Iniciagdo Cientifica, Monitoria, programas
Programa Especial de Treinamento (PET) etc.; cultura ins-
titucional de desvalorizagédo da docéncia na graduagéo;
insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacao:
laboratérios de ensino, equipamentos de informatica etc.;
inexisténcia de um sistema publico nacional que viabilize
a racionalizagdo da utilizagdo das vagas, afastando a
possibilidade da matricula em duas universidades.

Fatores externos as institui¢cées: mercado de
trabalho; reconhecimento social da carreira escolhida;
qualidade da escola de primeiro e o segundo grau;
conjunturas econdmicas especificas; desvalorizagdo da
profissdo; dificuldades financeiras do estudante; dificul-
dades de atualizar a universidade frente aos avangos
tecnolégicos, econdmicos e sociais da contemporanei-
dade; auséncia de politicas governamentais consisten-
tes e continuadas, voltadas ao ensino de graduagao.

Fonte: Andifes (1996, p. 27-30).

Os fatores apresentados na Tabela 1 representam elemen-
tos que, isoladamente ou inter-relacionados contribuem para
evasao dos estudantes. Nesta perspectiva, a proxima subsegao
explicita os pressupostos acerca da TAC, visto a pertinéncia
da mesma para auxiliar a compreensao destes fatores que
compactuam com a evasédo (NASCIMENTO, 2016).
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2.2 Teoria da Atribuicao Causal Além disto, o cientista agrupa as causas atribuidas aos
resultados positivos ou negativos em espagos dimensionais,

O estudo da atribuigéo de causalidade teve inicio em 1944, denominados de dimensdes causais. Para Meyer (1980),
tendo como precursor Fritz Heider, um psicélogo austriaco que conhecer as dimensdes causais pode ser mais importante do
publicou o pioneiro artigo sobre a relagdo entre percepgéo social que identificar as atribuicées dadas aos acontecimentos, visto
e comportamento. Intitulado como “Social perception and phe- que as evidéncias mostram que as dimensodes se relacionam
nomenal causality”, o principal foco da pesquisa era o estudo com o comportamento futuro em situagdées semelhantes
das causas que sdo atribuidas aos fenédmenos vivenciados ou (WEINER, 1979, 1984).
observados pelas pessoas (DELA COLETA; GODQY, 1986). Weiner et al. (1972) e Weiner (1979) indicam trés dimensdes

Heider (1958) relata que os homens buscam descobrir a causais, sdo elas: locus da causa (as causas podem ser inter-
origem dos fendbmenos com o intuito de conhecer as fontes nas ou externas ao sujeito), estabilidade (as causas podem
de suas experiéncias. Utilizam-se da atribuicdo da causa nao ser estaveis ou instaveis, conforme a frequéncia com que
somente por curiosidade intelectual, mas também para a com- ocorrem) e controlabilidade (as causas podem ser controlaveis
preensdo do seu mundo, permitindo-lhes a predi¢do e controle ou incontrolaveis pelo sujeito).
dos acontecimentos relacionados a eles e aos outros. O autor A dimensao locus da causalidade apresenta como fatores
afirma que as percep¢des dos observadores, a um mesmo internos a capacidade, o esforgo, temperamento e cansaco,
evento, sdo distintas e possuem mais influéncia pela conduta e como externos o acaso (a sorte), a dificuldade da tarefa e a
pessoal dos mesmos do que pela prépria realidade. influéncia do professor (e dos demais). As causas internas impac-

Para o cientista, a agdo humana possui um componente tam a autoestima do aluno. Segundo Weiner e Graham (1996)
motivacional (inteng&o) e outro fisico (capacidade de realizar as atribuicbes internas para o sucesso resultam em aumento
a acdo). Complementarmente, Heider (1958) refor¢ca que o da autoestima, ao passo que as atribuigdes internas para o
ambiente interfere nas agdes pessoais impedindo e/ou impul- fracasso resultam em diminuicdo da desta. Logo, atribuicoes
sionando a realizagéo destas. internas sédo motivadores positivos apos a realizagédo da tarefa.

Embora os trabalhos de Heider (1944, 1958) sejam os precur- Na dimenséo estabilidade, os fatores estaveis sdo os que
sores da Atribuicao Causal, outros pesquisadores como Edward se mantém ao longo do tempo, enquanto os instaveis se alte-
E. Jones e Keith E. Davis, Julian B. Rotter, Harold H. Kelly e ram. As causas internas, geralmente, sdo consideradas mais
Bernard Weiner deram seguimento as ideias pioneiras de Heider, estaveis do que as externas. De acordo com Weiner (1979) um
contribuindo para o desenvolvimento de ideias e edificando o resultado (positivo ou negativo) atribuido a uma causa estavel
conhecimento da teoria (DELA COLETA; DELA COLETA, 2006). gera expectativa de resultados semelhantes para o futuro. Isto

De acordo com Nascimento (2016), uma analogia utilizada ndo se aplica aos resultados atribuidos a causas instaveis. Estas
pelos tedricos quanto a teoria da atribuigéo relata que, os pro- tendem a ocasionar mais variabilidades aos resultados, dificul-
cessos de pensamento que as pessoas executam para justificar tando a expectativa de resultados semelhantes. Enquanto um
os acontecimentos do cotidiano, sdo semelhantes aos utilizados fracasso atribuido a uma causa estavel (capacidade) gera uma
pelos cientistas, destacando-se elementos subjetivos ou de expectativa de fracassos futuros, um fracasso atribuido a uma
senso comum, que orientam a percepgao das pessoas sobre causa instavel (dificuldade na tarefa) gera possibilidades para
o objeto. A partir da percepgédo (causa) alcangada, tem-se a que a pessoa obtenha sucesso em uma nova oportunidade,
influéncia destas nas emocgdes e expectativas dos observadores. desde que altere seu comportamento.

Tamanha a relevancia dos estudos, a atribuicdo de causa- Com base nesse raciocinio, foram desenvolvidos programas
lidade é tida como um campo da psicologia social contem- de alteracdo de desempenho, pois tendo em vista que, ao
poranea (DELA COLETA; GODOY, 1986). Impulsionado pelos induzir as pessoas a atribuirem o fracasso a causas insta-
achados dos cientistas citados anteriormente, Weiner et al. veis, suas expectativas positivas eram alimentadas. Muitos
(1972) e Weiner (1979, 1984, 1985, 2004) utiliza-se da atribui- programas realizados alcangaram resultados bem-sucedidos
¢ao causal, com foco no contexto educacional, para explicar (WEINER; GRAHAM, 1996).
como os estudantes interpretam os fatores responsaveis pelo Na dimens&o controlabilidade, o fator esforgo é considerado
sucesso ou fracasso académico, e como estas percepgoes controlavel, enquanto os demais (sorte, capacidade, dificul-
causais interferem nos seus comportamentos futuros. dade da tarefa, influéncia do professor e das outras pessoas,

Sob a ética de Weiner, a teoria da atribuicao trata, sobretudo, temperamento e cansaco) incontrolaveis. Segundo Weiner

do desempenho escolar. Inicialmente, foram identificados quatro e Graham (1996) pode-se dizer que quando uma pessoa é
elementos como os principais fatores atribuidos aos resultados impedida de obter o sucesso por razdes incontrolaveis, a raiva
obtidos pelos alunos: capacidade, esforgo, dificuldade da tarefa é experimentada. No entanto, quando o fracasso € atribuido a
e acaso (WEINER et al., 1972). No entanto, essas ndo sdo as causas internamente controlaveis, a culpa é sentida.
Unicas causas atribuidas ao éxito ou insucesso académico. Por Vale ressaltar que as avaliagdes quanto a alocagao dos
isso, posteriormente, o proprio pesquisador — Weiner (1979) - fatores nas subdivisdes das dimensdes (interno/externo,
elenca mais quatro importantes fatores explicativos sobre os estavel/instavel, controlavel/incontrolavel) sdo subjetivas
eventos: temperamento, cansacgo, influéncia do professor e e devem ser analisadas caso a caso, do ponto de vista de
de outras pessoas. quem vive a situacéo.

Pensar Contabil, Rio de Janeiro v. 23, n. 81, p. 25-35, mai./ago. 2021
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2.3 Estudos Anteriores A regido Sudeste do Brasil também foi alvo de estudo relativo
aevasao. Cunha, Nascimento e Durso (2016) buscaram identificar
A evasao escolar pode ser estudada sob diversos aspectos as razdes que poderiam influenciar a evasao de estudantes do
e de diferentes formas. Neste topico sdo apresentadas algumas curso de ciéncias contabeis, em IES publicas federais, no primeiro
pesquisas relacionadas com o tema e seus principais resul- ano de graduagéo, suas caracteristicas socioecondmicas e as
tados. Com uma abordagem macro do fenémeno, o estudo influéncias que acarretaram a escolha do curso. Foram aplicados
de Silva Filho et al. (2007) utilizou-se de dados oficiais para questionarios a 348 alunos ingressantes em 2013, de 6 IES da
analisar regionalmente os indices de evasdo anual média e da regido Sudeste: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
evasdo por tipo de instituicdo (publica ou privada) do ensino Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal
superior brasileiro, no periodo entre 2000 e 2005. Os autores de Uberlandia (UFU), Universidade Federal do Espirito Santo
concluiram que a taxa anual média de evasao no ensino superior (UFES), Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade
brasileiro foi de 22% no periodo analisado e que esta é maior Federal do Rio de Janeiro (UFJF). Os resultados apontam que os
nas IES privadas, cuja taxa média foi de 26% contra 12% das alunos ndo parecem estar propensos ao abandono do curso, pois,
IES publicas. O estado do Rio de Janeiro apresentou a maior dos 20 fatores apresentados como capazes de influencia-los a
evasdo média seguido do Distrito Federal, Rio Grande do evadir, nenhum alcangou média maior do que 3,3 (huma escala
Sul, Amapa e Rondébnia. A menor taxa ocorreu no estado do de 0 a 10). Isso indica que os estudantes ingressaram entusias-
Para, com um valor menor do que a metade da taxa nacional, mados com o curso, embora haja indicios de que a escolha do
porém, cumpre observar que o estado tinha alta porcentagem curso foi um processo mal orientado. Logo, a desmotivagdo que
de alunos em IES publicas. o estudante poderia ter ao perceber suas expectativas frustradas
Além disso, o estudo apresenta seus resultados quanto as poderia influencia-lo a abandonar o curso no futuro.
areas de conhecimento: as areas de servigos e de ciéncias, Em um sentido mais restrito, no que diz respeito ao alcance
matematica e computacgao tiveram as mais altas taxas de eva- regional da pesquisa, Dias, Thedphilo e Lopes (2010) apontaram
sd0, enquanto as areas de educagao, agricultura e veterindria as causas da evaséao de alunos que ingressaram no periodo de
e saude e bem-estar social apresentaram as menores taxas. 2004 a 2008, no curso de Ciéncias Contabeis, da Universidade
Entre os cursos, medicina tem a mais baixa média de evasao Estadual de Montes Claros — Unimontes — MG, além disso,
anual correspondente a apenas 4% e matematica a mais alta, os autores exploraram como a evasao se da para as diferentes
totalizando 30%. formas de ingresso no vestibular (sistema de cotas ou universal).
Lopes (2014) examinou as causas da evasao nos Cursos A partir de respostas de 84,4% da populagédo estudada foi
de graduagédo em ciéncias contabeis da Regido Sul do pais. verificada a ocorréncia de 45 evasdes no periodo mencionado.
A amostra estudada foi composta por 128 IES (49 sediadas Dentre os principais resultados ficou evidenciado que o indice
no Rio Grande do Sul, 47 no Parana e 32 em Santa Catarina), de evasdo foi maior entre os alunos do sexo masculino e nas
e os dados foram coletados a partir de um instrumento de turmas noturnas. A evasao apresentou menores indices entre
pesquisa respondido por pro-reitores de graduagao ou equi- os alunos que ingressaram na instituicao pelo sistema de cotas,
valentes, e coordenadores de curso ou equivalentes, no ano de comparativamente aos que ingressaram pelo sistema universal.
2013. De acordo com os achados da pesquisa, os elementos O descontentamento com o curso e com a futura profissao foi
ou situagdes que contribuiram para ocorréncia do fenébmeno o fator externo apontado como principal motivador da evasao
estudado sdo os seguintes: as dificuldades financeiras dos (41%) e a falta de assisténcia socioeducacional foi o fator
alunos, a falta de vocagéo, os problemas relacionados com interno mais indicado pelos respondentes (15,3%).
a escolha do curso, didatica e metodologia adotadas pelos Com uma abordagem semelhante, porém, com resultados
docentes, falta de motivagdo dos docentes, baixo interesse antagbnicos, Campos et al. (2017) analisaram se a adogao das
dos alunos pelos estudos e falta de informagéao aos potenciais acoOes afirmativas (cotas) afeta as taxas de evaséo dos discentes
candidatos sobre o curso. de ciéncias contabeis e de demais cursos da area de negdcios
De acordo com Lopes (2014) os fatores apontados no estudo em umas IES publica brasileira; os dados analisados sédo de
como motivadores da evasdo também s&o citados em outras 2013. Foi constatado que ndo existem diferencas estatisticas
pesquisas, tais como Pereira (2003), Andriola (2003), Biazus entre as taxas de evasdo dos ingressantes de ampla concor-
(2004), Moura e Menezes (2004), Ribeiro (2005), Ataide, Lima réncia versus cotistas, o que sugere que as agdes afirmativas
e Alves (2006), Martins (2007), Bardagi (2007), Bardagi e Hutz nao afetam significantemente as taxas de evaséo.
(2008; 2009), Borges (2011), Silveira e Gil (2011), Goiris, Reinert A evasao discente do curso de graduagdo em ciéncias
e Gubiotti (2012), Silva (2013) e Nascimento et al. (2013). No contabeis, no polo de educacgéo a distancia (EAD), da cidade
entanto, os fatores apontados pelos respondentes da pesquisa de Paranavai, Parana, fora alvo de investigacao por Costa e
de Lopes (2014) como nao influenciadores da evasdo nao sao Oliveira (2017). Os autores observaram que a maior parte dos
considerados da mesma forma no estudo de Corréa e Noronha evadidos tinham idades entre 33 e 41 anos, quanto a maior
(2004). Para os autores o principal responsavel pela evasao dos formacéao, era o ensino médio, a escolha do EAD ocorreu
alunos ligados a sua pesquisa foi o fato dos discentes trabalharem pela flexibilidade de horario, e um dos maiores fatores para
durante o dia e estudarem a noite. Ja Furtado e Alves (2012) abandonarem o curso consistiu na dificuldade com o Ambiente
destacam a distancia entre o campus e a residéncia dos alunos. Virtual de Aprendizagem (AVA).
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Tontini e Walter (2014) desenvolveram um modelo de iden- das universidades federais. A greve perdurou por mais de trés
tificacdo do risco de evaséo de alunos de graduagéo, o qual meses (de maio a setembro de 2012), e obteve a adesdo de 57
possibilitou evidenciar, prever e diminuir fatores que influenciam das 59 universidades federais do pais, inclusive a universidade
esse risco. A pesquisa tem como populagdo os alunos de estudada nesta investigacdo. Assim, é oportuno destacar que
graduagéo da Fundacgéao Universidade Regional de Blumenau essa ocorréncia pode ter causado reflexo nas evasdes ocorridas
(FURB). Com a aplicagao de um questionario on-line, foram obti- no segundo semestre de 2012, pois este periodo obteve uma
dos 8.750 casos validos para analise, que se deu por meio de expressiva taxa de evaséo.
redes neurais artificiais e analise de cluster. O estudo apresentou Para efeito deste estudo e considerando a literatura que
como resultado a identificagcdo dos alunos em risco de evaséo, serve de base a investigacéo, os desligamentos apresentados
0 que propiciou que os coordenadores de curso tomassem sé@o considerados como evasao por apresentarem os seguin-
determinadas medidas para evitar a desisténcia destes alunos. tes motivos: abandono, transferéncia, mudancga de curso,
Com isso, houve uma redugao de 18% no indice de evasao da desligamento a pedido do aluno (sem reposicao de vaga),
IES. As dimensbes apontadas como maiores influenciadoras jubilamento, falecimento e impedimento de ocupagéo simulta-
da evasao foram colocagao profissional e vocagdo do aluno, nea de duas vagas, conforme a Lei n. 12.089/09. Assim, com
disponibilidade de tempo para estudo e fatores da vida pessoal. base no exposto, a populacdo definida para realizacdo deste
A seguir, sdo explicitados os procedimentos metodoldgicos estudo compreende 552 estudantes evadidos do curso de
empregados na investigagao. ciéncias contabeis da |IES estudada na ultima década (desde

0 1° semestre de 2009 até o 2° semestre de 2018).
A pesquisa foi operacionalizada por meio de questionario eletro-

3 METODOLOGIA nico autoadministrado pelo respondente. O instrumento foi dividido
em dois blocos — o primeiro com 22 assertivas que buscaram
Para que se pudesse mapear os principais fatores atribuidos mapear os fatores que causaram a evasao; sendo oito de Lopes
pelos estudantes como causadores da evasédo do curso de (2014), uma de Biazus (2004) e uma de Dias, Thedphilo e Lopes
ciéncias contabeis de uma universidade federal do Sul do pais, (2010). As demais (12 assertivas) foram formuladas pelos autores,
desenvolveu-se uma pesquisa do tipo survey. Cabe salientar de acordo com a literatura estudada. O segundo bloco possui
que a escolha da universidade em questao justifica-se pela nove questdes acerca do perfil dos respondentes. Adicionalmente,
acessibilidade aos dados e contatos. no corpo do e-mail enviado aos respondentes foi inserida uma
Inicialmente foram levantadas informagdes, junto a coorde- carta de apresentagéo contendo os objetivos da investigagao.
nacao do curso de ciéncias contabeis da IES estudada, sobre Os dados foram obtidos mediante o posicionamento dos
a quantidade de alunos ingressantes e diplomados, evadi- respondentes as assertivas apresentadas no primeiro bloco,
dos e/ou desligados e seus respectivos motivos de desliga- utilizando-se uma escala Likert de cinco pontos (variando de
mento, de acordo com os registros do sistema da universidade. discordo totalmente até concordo totalmente). O questionario
O referido sistema dispde de informagdes a partir do primeiro também apresenta questdes abertas, bindrias e intervalares.
semestre de 1972, indicando que desde entéo, até o segundo O instrumento foi submetido a um pré-teste com uma turma
semestre de 2018, passaram pelo curso de ciéncias contabeis de oito estudantes de pds-graduacgao (nivel especializagio),
desta instituicdo, um total de 3.980 estudantes. Deste total, sendo que destes, seis ja evadiram de algum curso. Depois
2.478 alunos foram desligados pelos mais diversos motivos, de validado, o instrumento foi enviado para 530 estudantes
0 que representa 62,26%. representativos da populagéo estudada. Houve uma redugéo
No entanto, para efeito da presente pesquisa, foram consi- de 22 estudantes em virtude de trés falecimentos, dezessete
derados os desligamentos que caracterizam evaséao (conforme evadidos que ndo apresentavam o endereco eletrénico nos
o conceito proposto pela CEEE no primeiro nivel: evaséo do dados do sistema e que o contato telefénico realizado nao
curso) e que estao registrados no sistema a partir de 2009. obteve sucesso, e duas ocorréncias de impedimento de ocu-
Essa escolha justifica-se pelo fato de a universidade dispor, pacéo simultanea de duas vagas, conforme a Lei 12.089/09,
a partir desta data, de informagdes de e-mail dos referidos pois embora esses dois casos representassem evasoes, 0s
estudantes, condicdo importante para estabelecimento de mesmos alunos possuiam uma segunda matricula ativa.
contato com os mesmos. Assim, considerando as ocorréncias A coleta de dados se estendeu por quatro meses, tendo ini-
verificadas a partir de 2009, foram constatados 552 desliga- ciado em outubro de 2018. Houve 172 evadidos que iniciaram
mentos. Salienta-se que no periodo estudado (2009 a 2018), a responder o questionario, porém, apenas 116 o concluiram,
a politica da universidade era de oferta de 100 vagas por ano, obtendo-se assim uma taxa de 67,44% de respostas validas,
logo, a evasdo representa 55,20% do total de ingressantes. em relagéo aos que haviam comecado a respondé-lo. Visando
Tendo em vista que o nimero de vagas ofertadas se manteve minimizar quaisquer distor¢cdes para a obtencao de dados com-
ao longo do periodo analisado, a evasédo anual apresentou paraveis e confiaveis, foram desconsideradas as respostas dos
crescimento, com excegoes em 2015 e 2017, que exibiram 32,56% que iniciaram, mas néao concluiram o questionario. Com
uma pequena redugao comparativamente aos anos anteriores. auxilio do software IBM SPSS statistics 23®, foi realizada uma
A peculiaridade esta no ano de 2012; de acordo com Kila (2012) AFE por meio do método de componentes principais. Segundo
neste ano ocorreu uma paralisagao nacional dos professores Favero et al. (2009), este teste permite verificar o quanto da
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variabilidade dos dados coletados pode ser explicada pelas Quando questionados sobre uma possivel atividade reali-
varidveis tratadas no estudo. Para isso, geram-se fatores con- zada, além da ocupacgédo com a universidade no periodo em
siderando as variancias individuais das varidveis utilizadas pela que ocorreu a evasao do curso, os resultados indicam que
pesquisa. Utilizou-se a rotagdo ortogonal das variaveis pelo 67,24% dos evadidos trabalhavam em dois turnos; 13,79%
método Varimax, tendo em vista a sua capacidade de ajusta- trabalhavam meio turno; 5,17% indicaram a opgéo “Outra” e
mento, o que facilita a extragdo dos fatores (HAIR et al., 2009). complementaram: “Trabalhava em regime de escala 12 x 24 -

12 x 487, “Tinha filho recém-nascido, que também foi determi-
nante.”, “Tinha emprego em S&o Paulo que iria abandonar se con-

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS seguisse me recolocar na cidade.”, “Sou auténoma”, “Juridica” e
“Trabalhava e cuidava de um pequeno comércio”. Uma parcela
Conforme declarado na secao anterior, 0 universo desta de 13,79% dos respondentes indicou dedicar-se exclusivamente
investigacdo compreende 116 estudantes evadidos do curso a universidade. Este achado corrobora com Corréa e Noronha
de ciéncias contabeis de uma instituicdo federal de ensino (2004) e Peleias et al. (2008), os quais observaram que uma das
superior gaucha. Inicialmente, constatou-se que o perfil da dificuldades dos estudantes de ciéncias contabeis concerne ao
amostra é compreendido predominantemente por alunos que fato de trabalhar além de estudar. A maioria dos respondentes
concluiram o ensino médio em instituicdo publica (80,17%); (76,72%) declarou que ndo possuia filhos na ocasido da evaséo.
17,24% dos respondentes sdo oriundos de instituicdes priva- Dentre estes evadidos, 17 tinham um filho na ocasido da evasao,
das e 2,59% utilizaram a nota do Exame Nacional do Ensino 8 tinham dois filhos e 2 tinham trés filhos.
Médio (ENEM) para a diplomagéao. No que tange aos aspectos financeiros, foi questionada a
Dentre os 116 respondentes, na época em que evadiram do renda familiar dos respondentes na ocasido do desligamento
curso, 75 evadidos possuiam formagao de nivel médio (64,66 %), do curso. Para tanto, utilizou-se como métrica o salario minimo
33 de nivel superior (28,43%), 7 de pds-graduacéo (6,03%) e da época (954 reais). Os achados indicam que 46,55% dos
1 evadido possuia o titulo de mestre (0,86%). O género dos respondentes tinham, em média, renda de dois a cinco salarios;
respondentes ndo apresentou variagdo: 50% sao do género 33,62% de até dois salarios; 12,07% de seis a nove salarios
feminino e 50% masculino, diferentemente da amostra de Dias, € 6,03% de dez a treze saldrios. No que diz respeito a média
Thedphilo e Lopes (2010), na qual a maioria era do sexo mas- de tempo destinado para o deslocamento dos evadidos até a
culino. A faixa etaria de 26 a 35 anos corresponde a maior fatia universidade, os achados indicam que 42 respondentes neces-
(48,28% das respostas), seguida de 37,93% dos evadidos com sitavam de até 25 minutos, 46 evadidos entre 25 e 45 minutos
até 25 anos, 11,21% de 36 a 45 anos e 2,58% de 46 a 55 anos. e 28 respondentes declararam destinar mais de 45 minutos
Este achado denota a evaséo por pessoas relativamente jovens, para chegarem até a universidade.
ao comparar-se com a amostra de evadidos observada por Costa A Tabela 2 indica o semestre em que o respondente estava
e Oliveira (2017), em que a maioria tinha entre 33 e 41 anos. matriculado na evaséo.

Tabela 2: Semestre da Evasao

" Somestre | Novadios | % | Semeste | Wovios | % |
1° 37 12

31,90% 5° 10,34%
2° 14 12,07% 6° 4 3,45%
3° 21 18,10% 7° 3 2,59%
4° 22 18,97% 8° 3 2,59%

Fonte: Elaborado pelos autores

Conforme indicado na Tabela 2, a maioria das evasdes demonstragdes contabeis e contabilidade basica lll) semestres.
concentra-se nos primeiros semestres do curso, predominante- Dos 116 respondentes, 10 estudantes (8,62%) evadiram do
mente, no 1°, 3° e 4° semestres. Os achados condizem com o curso a partir do sexto semestre. Assim, os dados da Tabela
que é descrito por Silva Filho et al. (2007), que afirmam que, em 2 indicam que os dois primeiros anos representam o periodo
todo o mundo, a taxa de evasao é de duas a trés vezes maior mais delicado, que concentra 81,03% das evasdes.
no primeiro ano do curso. No que diz respeito a estruturagédo Cumpre salientar que o curso de ciéncias contdbeis da insti-
das disciplinas no curso, até 2017, os estudantes cursavam tuicdo investigada passou por uma reforma curricular e, a partir
uma disciplina da area de contabilidade no primeiro (contabi- de 2018, a matriz de disciplinas foi remodelada, tendo-se inver-
lidade introdutéria), outra (contabilidade basica I) no segundo tido a légica de oferta de disciplinas do nucleo duro da area de
e duas disciplinas da area contabil no terceiro (contabilidade contabilidade (disciplinas especificas de contabilidade). Assim,
basica Il e teoria da contabilidade) e quarto (estrutura das os primeiros semestres ficaram com mais carga horaria de
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contabilidade e as disciplinas de outras areas passaram a ser (Q15) criava sozinha um novo fator, com baixa variancia total
ofertadas nos semestres seguintes. De qualquer forma, como se explicada (<9%); assim sendo, foram excluidas ambas as
trata de uma reestruturagéo recente, ndo se tém dados suficientes questdes, tendo em vista que os outros quatro fatores ja apre-
para avaliar eventual alteragdo na configuragcéo das evasoes. sentavam acima de 60% da variancia total explicada, conforme
Ap0s a descri¢ao do perfil da amostra, analisam-se os fatores sugerido por Hair et al. (2009).
que causam a evasao. A rodagem da primeira AFE resultou Na rodagem da terceira anadlise fatorial exploratéria, uma
em cinco fatores e percebeu-se que quatro das dezenove assertiva (Q10) apresentou carga fatorial abaixo de 0,5, sendo
comunalidades (quantidades de variancia de cada indicador que essa ainda denotou carga fatorial acima de 0,4 em dois
explicado pelos fatores) apresentaram indices abaixo do pro- fatores, logo exclui-se a mesma, para manter o pressuposto
posto pela literatura (0,50) (HAIR et al., 2009). Desta forma, de estrutura simples dos componentes na analise fatorial (HAIR
optou-se por excluir estes quatro indicadores insatisfatorios et al., 2009). Em uma quarta rodagem da analise fatorial explo-
(Q6, Q14, Q19 e Q20). ratdria, a qual foi resultante dos ajustes no modelo, alcangam-se
Em nova rodagem, uma questédo (Q13) apresentou baixa os pressupostos ideais. Os indicadores e suas cargas fatoriais
carga fatorial (<0,2) em todos os fatores, assim como outra estao descritos na Tabela 3.

Tabela 3: Fatores Extraidos

: Metodologia do Escolha 'I_'emp_ol Carreira e
Possiveis Causas da Evasao Curso e Corpo Dinheiro/ Mercado de
Docente CO (EITEe Saude Trabalho
Dificuldade de relacionamento com professores 0,900 - - -
Didatica e metodologia no curso 0,857 - - -
Falta de motivacéo por parte dos professores 0,853 = = =
Escolha equivocada e precoce da profissao - 0,860 - -
Falta de vocacéao - 0,839 - -
Interesse em outro curso - 0,824 - -
Dificuldades financeiras - - 0,761 -
Curso noturno e trabalhar durante o dia - — 0,705 —
Problemas de saude - - 0,680 -
Dificuldade de acesso a universidade - - 0,638 -
Auséncia da perspectiva do mercado de trabalho - - - 0,806
Desvalorizagdo da profissao - - - 0,757

Fonte: Elaborado pelos autores

Podem-se observar na Tabela 3, os quatro fatores encon- de liberdade e 0,000 de significancia. Todas as comunalidades
trados. Estes achados permeiam as mesmas situagoes foram superiores a 0,553, ultrapassando os 0,5, demonstrando
encontradas por Lopes (2014), com excegdo do ultimo fator: adequacao dentre as variaveis (HAIR et al., 2009).
carreira e mercado de trabalho, o qual ndo foi encontrado Conforme Hair et al. (2009), a variancia total explicada dos
na sua amostra de evadidos. Mediante esses indicios, pode fatores deve ser superior a 60% para que o poder de expli-
ser que a percepcgao dos estudantes frente a perspectiva cacao destes em relagdo ao construto seja relevante. Nesta
profissional esteja tornando-se menos atrativa para garantir perspectiva, com base nos indicadores utilizados na pesquisa,
a continuagao no curso. 29,46% das possiveis causas de evasao sao explicadas pela

O coeficiente alfa de Cronbach foi de 0,755, ou seja, superior metodologia do curso e corpo docente, 16,80% por ques-
aos 0,70 minimos indicados por Hair et al. (2009), demons- toes relacionadas a escolha do curso, 15,76% em virtude de
trando assim o grau de adequacéo e confiabilidade para a aspectos como tempo, dinheiro e saide e 9,04% em funcao
analise fatorial exploratéria. O mesmo autor sugere que as de especificidades da carreira e do mercado de trabalho de
cargas fatoriais sejam superiores a 0,70, desta maneira, pelo forma geral. Estes quatro fatores totalizam aproximadamente
menos 80% delas atenderam esta demanda, e as demais foram 71% da variancia total explicada.
superiores a 0,60, o que é consideravel. O teste de Kaiser — Dentre os indicadores que compdem o fator metodologia
Meyer — Oklin (KMO) apresentou o indice de 0,731, o teste de do curso e corpo docente a dificuldade de relacionamento
esfericidade qui-quadrado de Bartlett de 510,505, com 66 graus com os professores possui a maior carga fatorial, isto significa
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que esta barreira entre o discente e o docente é a causa que
mais explica o fator, e por consequéncia, a evasao. A dida-
tica e metodologia do curso, bem como a falta de motiva-
¢do demonstrada pelos docentes, também é consideravel.
De forma similar, Dias, Thedphilo e Lopes (2010) também
encontraram evidéncias de que as dificuldades de relacio-
namento e a falta de motivagdo dos docentes levaram um
numero significativo de estudantes a evadirem de seus cursos.
Esse achado é condizente com um dos elementos causais
defendidos por Weiner (1979): a influéncia dos professores.
Isso sinaliza que os professores contribuem para a redugao
do numero de desligamentos de estudantes, revendo a forma
como interagem com os discentes.

O segundo fator, escolha do curso, € melhor explicado
pela variavel “escolha equivocada e precoce da profissdo”.
As variaveis “falta de vocacgao” e “escolha equivocada e precoce
da profissdo”, pertencentes a este fator, corroboram para a
evasio e sdo apontadas por Lopes (2014) como causas que
exercem forte influéncia na decisdo dos alunos em evadir.
Segundo Biazus (2004) os estudantes universitarios enfrentam
dificuldades em virtude da indecis&o profissional e da falta de
vocagao para a carreira. Segundo o autor, essas angustias
vivenciadas pelos estudantes elevam os numeros de evasao.
Dias, Theodphilo e Lopes (2010) obtiveram um resultado seme-
Ihante ao desta pesquisa. Para os autores, a falha na tomada
de decisdo em relagédo ao curso € explicada — em maior par-
cela - pelo curso ser a segunda opg¢éo do respondente. Assim
pode-se depreender que o interesse em outro curso (uma
possivel causa proposta nesta pesquisa) equivale a variavel
do curso ser segunda opg¢éo do respondente, proposta por
Dias, Thedphilo e Lopes (2010).

As dificuldades financeiras enfrentadas pelos evadidos
obtiveram o maior grau de explicagdo para os aspectos rela-
cionados com tempo, dinheiro e saude (terceiro fator). Furtado
e Alves (2012) comprovaram que individuos com renda média
de até trés saldarios minimos possuiam maior probabilidade
de desisténcia. O achado dos autores possivelmente é coe-
rente com os resultados encontrados nesta investigagéo, pois
80,17 % dos respondentes indicaram renda de até cinco salarios
minimos na ocasido da evasdo. Destes fatores, percebe-se a
pertinéncia do acaso, no quesito fatores externos, como, por
exemplo, dificuldades relativas a uma baixa remuneragéo ou
problemas referentes a saude (WEINER et al., 1972).

A auséncia de perspectiva relacionada ao mercado de tra-
balho, indicada por Tinto (1982) como uma das causadoras da
evasédo dos alunos do ensino superior, obteve o maior grau de
explicacdo para as especificidades da carreira e mercado de
trabalho, seguida da desvalorizagao da profissao. Nota-se o fator
por meio de viés externo ao individuo, ou seja, causas externas
e incontrolaveis a sua vontade (WEINER; GRAHAM, 1996).

Analisando-se os fatores que motivaram a evasao, a luz da
teoria da atribuicdo causal, pode-se afirmar que 33,33% dos
indicadores (quatro questdes das 12 exibidas na Tabela 3) sdo
classificadas na dimenséo locus da causa como internas ao
sujeito. S&o estas: interesse em outro curso, falta de vocagéo,
escolha equivocada e precoce da profissdo e problemas de
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saude. As trés primeiras causas apontadas compreendem em
sua totalidade o fator escolha do curso; e a causa problemas de
saude compde o fator relacionado ao tempo, dinheiro e salide.

Segundo Weiner e Graham (1996) o fracasso (a desisténcia
do curso) atribuido a uma causa interna resulta na diminuigédo
da autoestima dos evadidos, além disso, as causas internas
possuem a caracteristica de expressarem estabilidade aos
acontecimentos futuros, isto &, os resultados seguintes tendem
a ser semelhantes. Logo, os evadidos que atribuiram as suas
desisténcias a causas internas tendem a alimentar expectativas
de novos fracassos.

Sob a perspectiva da terceira dimensao causal — a controla-
bilidade —, pode-se avaliar que os fatores “interesse em outro
curso” e “escolha equivocada e precoce da profissdo” (causas
internas, controlaveis e motivadoras do fracasso) despertam o
sentimento de culpa no evadido. Enquanto a falta de vocagéo
e os problemas de saude (causas internas, incontrolaveis e
motivadoras do fracasso) provocam sentimento de raiva.

No entanto, a maioria dos indicadores (66,66 %, representa-
dos por oito das 12 questdes exibidas na Tabela 3), inclusive
a totalidade do fator metodologia do curso e corpo docente —
o qual possui 0 maior grau de explicagao das causas que leva-
ram os estudantes a deixarem o curso — sdo fatores externos
ao sujeito. Com isso, pode-se afirmar de maneira geral que os
evadidos alimentam expectativas positivas em relagéo a eventos
futuros, uma vez que os fatores externos sdo mais instaveis e
por isso possibilitem mais variabilidades aos resultados. Além
disso, os achados sugerem que os respondentes sintam raiva
pelo fracasso académico, tendo em vista que fatores externos
analisados sdo incontrolaveis ao sujeito.

5 CONSIDERAGOES FINAIS<SUB1>

Diante da alarmante afirmativa feita por Vieira (2018), a qual
relata que o Brasil € campedo mundial em evaséao escolar, esta
pesquisa buscou identificar quais os principais fatores atribui-
dos pelos estudantes como causadores da evasdo do curso
de ciéncias contabeis de uma universidade federal gatcha.
Adicionalmente, buscou-se empregar a teoria da atribuicao
causal como vertente tedrica para interpretar os achados, a fim
de averiguar os sentimentos e expectativas ocasionados pela
evasdo. Foram obtidas e analisadas 116 respostas validas.

As principais causas atribuidas a evasao foram a dificuldade
de relacionamento com os professores, escolha equivocada e
precoce da profissdo, as dificuldades financeiras e auséncia
da perspectiva do mercado de trabalho. Conclui-se, com base
nas causas apontadas e na teoria da atribuicdo causal, que o
insucesso académico ndo desperta a culpa e a baixa autoestima
dos evadidos, e sim o sentimento de revolta e raiva. Verifica-se
também que os evadidos possuem uma expectativa positiva,
ou seja, acreditam que podem alcancgar sucesso académico
se modificarem seus comportamentos futuros.

De forma geral, os achados indicam que, na percepgao
dos estudantes que deixaram o curso nos ultimos 10 anos,
a principal causa da evasao recai sobre fatores relacionados
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com a metodologia do curso e o corpo docente (29,46%). Esse dos ndo podem ser generalizados. Devido ao elevado indice
achado representa um recado importante a instituicdo que de evasédo encontrado no estudo (mais da metade das vagas
oferta o curso investigado, isso porque as desisténcias estédo ofertadas, na década, foram desperdigcadas), e todos os reflexos
relacionadas a elementos que podem ser melhor trabalhados negativos ocasionados por este fendbmeno mundial, indica-se
pelos docentes envolvidos com a oferta do curso. No entanto, para pesquisas futuras que as IES brasileiras busquem conhecer
destaca-se que devido aos respondentes alimentarem os as causas deste problema social, a fim de combaté-lo. Além
sentimentos de revolta e raiva possa existir viés no resultado. disso, estimula-se que sejam verificadas as variagdes da eva-
De forma complementar, os achados indicam que os dois pri- s&o no curso de Ciéncias Contabeis, da instituicdo analisada,
meiros anos do curso sdo o que demandam maior atencéo da tendo em vista que ocorreu uma reestruturagcéo das disciplinas
instituicao investigada, pois 81,03% da evaséo experimentada ofertadas a partir de 2018.
pela instituicdo nos ultimos 10 anos manifestou-se nos quatro Sugere-se que a coordenacgado do curso estudado faga uso dos
primeiros semestres do curso. Na sequéncia, os evadidos resultados obtidos na avaliagdo anual dos docentes para alocar
apontam fatores relacionados com a escolha do curso como os professores com melhores habilidades de relacionamento
causadores do abandono (16,80%). Ainda que as agdes que nos periodos iniciais do curso. De acordo com os achados da
se possam desenvolver para minimizar evasdes motivadas pesquisa, esta medida atenuaria o nimero de evadidos, tendo
por questdes dessa natureza apresentem relativa dificuldade em vista que, aproximadamente, 60% dos respondentes que
de execugdo, um recurso seria as instituicdes investirem na afirmaram ter dificuldades de relacionamento com os docentes
producado de materiais e programas que busquem esclarecer evadiram até o quarto semestre. Além disso, deve-se expor, aos
a proposta do curso, as principais habilidades e competéncias orgaos competentes, que atentem a necessidade de investimento
demandadas para a profissao, bem como fornecer uma espécie em politicas publicas que possibilitem aos estudantes uma visao
de guia que permita que o candidato avalie melhor sua escolha. mais realista acerca dos cursos superiores. Os candidatos devem
O estudo possui a limitagao de ter sido desenvolvido com receber melhores orientagées sobre as caracteristicas de cada
o olhar para uma unica universidade. Dessa forma, seus acha- curso e as possibilidades ofertadas pelo mercado de trabalho.
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